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1. Uvod u metodologiju definiranja ishoda ucenja

1.1. Terminologija

Kad se govori o ishodima ucenja, Cesto se javljaju nedoumice u svezi s terminologijom. Uz ishode
uenja spominju se pojmovi poput ciljeva, kompetencija, opée-obrazovnih postignuca, zadataka i
zadaca, i sl. Svi ti pojmovi povezani su s ishodima ucenja. Tako ciljevi oznacavaju dugorocne, opéenite i
Siroko postavljene tvrdnje o Zeljenim rezultatima ucenja i obi¢no se odnose na duZe razdoblje
obrazovanja. Medutim ti ciljevi nisu mjerljivi, Sto znaci da ih nije moguce provjeriti nekim oblikom
vrednovanja ba$ zato Sto su Siroki i opceniti. Ciljevi se mogu pronaéi u nadleznim dokumentima
vezanima uz obrazovanja poput nastavnih planova i programa, kurikula i sl., ali ciljeve takoder mogu
oblikovati i nastavnici. Za razliku od ciljeva, ishode ucenja je moguce mijeriti, dakle vrednovati.
Mijerljivost je jedna od glavnih karakteristika ishoda ucenja. Ishodi ucenja najéesc¢e nastaju na temelju
spomenutih ciljeva, ali su oni bitno preciznije, jasnije i mjerljive tvrdnje o Zeljenim rezultatima ucenja.
Dakle ciljevi i ishodi uéenja razlikuju se po opsegu, trajanju, mjerljivosti i opéenitosti/specifi¢nosti.

Ishodi u€enja mogu biti o€ekivani i postignuti. Ocekivani ishodi ucenja su oni koji opisuju
Zeljene rezultate uéenja i koji ne moraju biti isti postignutim rezultatima uéenja,? dok su postignuti ishodi
uenja zapravo kompetencije. Postoji vise definicija kompetencija, primjerice iz Hrvatskoga
kvalifikacijskog okvira (HKO-a) da su kompetencije znanja i vjestine s pripadajucom samostalnoscu i
odgovorno$cu koje osoba stekla uéenjem i dokazala nakon uéenja,® dakle to su ona znanja i vjestine koje
osoba moZe primijeniti u odredenom kontekstu.* Isto se tako kompetencije mogu definirati kao mogu
definirati kao dinamicka kombinacija kognitivnih i metakognitivnih vjestina i znanja i razumijevanja,
meduljudskih i praktiénih vjestina te eti¢kih vrijednosti.> Valja uzeti u obzir da nekada kompetencije nisu
iskazane tako precizno i mjerljivo kao ishodi ucenja, osobito ako se odnose na cjelokupno obrazovanje,
npr. Sto neki student po zavrsetku studija zna i moze raditi, ali isto tako mogu biti poprilicno konkretno
definirane ako se na svim razinama obrazovanja prilikom definiranja ishoda ucenja pazi na bitne

odrednice u metodologiji koje ¢e biti obradene u ovome priruc¢niku. Dakle bitno je prilikom definiranja

1 Koren 2014: 51, Cedefop 2017: 31— 32.

2 Koren 2014: 51; Cedefop 2017: 30.

3 Zakon o Hrvatskom kvalifikacijskog okviru. https://www.zakon.hr/z/566/Zakon-o-Hrvatskom-kvalifikacijskom-
okviru (posljednji pristup: 21. 10. 2020.)

4 Cedefop 2017: 30— 31.

5> Koren 2014: 37.
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kompetencija, odnosa ishoda u¢enja da svi razumiju Sto student, ucenik ili polaznik po zavrsetku svojega
obrazovanja zna, razumije i moZe raditi.®

Zasto uopce koristimo i oblikujemo ishode ucenja? Zato Sto su ishodi u€enja visestruko korisni.
Kao $to je spomenuto, oni omogucuju da svi razumiju Sto odredena osoba zna ili mozZe Ciniti po
zavrSetku obrazovanja. U skladu s time ishodi u¢enja pomaZzu uceniku, polazniku i studentu zato Sto su
orijentirani na njega i pomazu mu u uéenju, odnosno toj je osobi jasno $to to¢no treba nauciti ili svladati,
odnosno daju im okvir za ufenje, pracenje vlastitoga napretka, postavljaju jasna ocekivanja. Isto tako
pomazu i roditeljima i svim drugim dionicima uklju¢enima u obrazovni proces (stru¢ni suradnici, bududi
poslodavci, Sira zajednica i sl.) da razumiju Sto ¢ée osoba znati ili modi uciniti. Ishodi u€enja su naravno
korisni i nastavnicima zato Sto im pomaZu u planiranju nastave, tj. fokus premjestaju sa sadrZaja na
uéenika/polaznika/studenta, upuduju na izvore znanja i aktivnosti, pomazu pri odabiru nacina

vrednovanja.’

1.2. Razlicite razine ishoda ucenja

U prethodnome dijelu spomenute se razlic¢ite razine ishoda ucenja. To znaci da da nisu svi ishodi
ucenja istoga opsega i vremenskoga trajanja, kako je gore navedeno. Tako postoje dugorocni,
srednjorocni i kratkoro&ni ishodi ué¢enja.®

Dugoroc¢ni ishodi ucenja su ishodi ucenja na opcoj razini. Takve ishode ucenja mogli bismo
nazvati i ciljevima. Primjere takvih ishoda ucenja mozemo pronaéi u dokumentima nadleznima za
obrazovanje poput kurikula te nastavnih planova i programa. Za postizanje takvih ishoda ucenja
potrebno je dugacko vremensko obrazovanje, nerijetko i cijeli obrazovni ciklus, npr. Cetiri razreda
srednje $kole.®

Srednjorocni ishodi ucenja su ishodi ucenja na srednjoj razini. Njih katkad donose spomenuti
nastavni planovi i programi, a katkad ih oblikuju i nastavnici u svojim izvedbenim planovima nastave
(godisnji i mjesecni planovi, tematski planovi). Za postizanje takvih ishoda ucenja potrebno je nekoliko
tjedana ili mjeseci. Ti su ishodi ucenja puno precizniji i konkretniji od dugorocnih, ali nisu nuzno

neposredno mijerljivi poput kratkoroénih.!® Ako je rije¢ o nekome neformalnome obliku obrazovanja,

6 Cedefop 2017: 29.

7 Koren 2014: 53; Vlahovi¢-Steti¢ — Kamenov 2016: 12 — 13.
& Koren 2014: 52.

% Koren 2014: 52.

10 Koren 2014: 52.
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npr. nekome tecaju koji traje pedesetak Skolskih sati i koji ¢e se odrzati kroz nekoliko tjedana, tada
izvoditelji takvoga tecaja definiraju ishode ucenja na srednjoj razini, ali i kratkoro¢ne ishode ucenja.

Kratkorocni ishodi ucenja su ishodi u¢enja na izvedbenoj razini. Oni su sasvim jasno odredeni,
specifi¢ni, konkretni, precizni i mjerljivi. Njih odreduje nastavnik ili izvoditelj nekoga neformalnoga oblika
obrazovanja. Oni su korisni u planiranju nastave u okviru jedne ili viSe nastavnih jedinica. Za njihovo je
postizanje potreban jedan nastavni sat ili dva sata, a katkada moze biti rijec i o nekoliko dana kad je rijec¢
0 izrazito sloZenim i zahtjevnim ishoda uéenja.!! Kad je rije¢ o neformalnim oblicima obrazovanja, ranije
spomenuti neformalni tecaj koji ukljuCuje pedesetak sati nastave takoder ima kratkorocne ishode ucenja
koji polaznici toga tecaja mogu postici kroz nekoliko sati. Oni su jasni, specificni i mjerljivi. Takoder i
jednodnevne ili visednevne radionice na kojima se obraduje jedna tema planirane su na temelju
kratkoro¢nih ishoda ucenja. lako kratkorocne ishode ucenja najéesée oblikuju nastavnici i izvoditelji
razlicitih programa, vazno je istaknuti da u obrazovanju odraslih neki kraci programi, poput programa
usavrSavanja i programa osposobljavanja, imaju ve¢ detaljno razradene kratkorocne ishode ucenja, ali i

ishode ucenja na ostalim razinama.

1 Koren 2014: 52.
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Tablica 1. Razine ishoda ucenja (od kurikula do nastavne jedinice

Zagreb, Mlinarska cesta 34
ESF projekt UP.03.3.1.04.0020

)12

OPCA RAZINA
(u sluzbenim

dokumentima)

SREDNIJA RAZINA

(u tematskoj pripremi)

IZVEDBENA RAZINA
(u nastavnickoj ili

jedinicnoj pripremi)

OPSEG Siroko opisan cilj i detaljnije opisani ishodi | potpuno definirani
ishodi u¢enja usmjereni | ucenja koji su povezani | ishodi ucenja,
na utvrdene standarde, | sa standardimai neposredno mjerljivi
ishod nije neposredno | ishodima u kurikulu, ali
mjerljiv i zadanim cjelinamai
temama, konkretiziraju
put do cilja, nisu
neposredno mjerljivi
VRIJEME viSe godina od nekoliko tjedana do | jedan ili vise skolskih
nekoliko mjeseci sati
FUNKCIJA pruza viziju konkretizira viziju vodi sigurno do cilja

dnevne pripreme

nastavnika

PRIMJER PRIMJENE

sluzbeno objavljen

kurikul

tematska priprema

dnevna priprema

Pogledajmo razine ishoda ucenja na konkretnome primjeru iz predmeta Povijest u osnovnoj
Skoli. Tako je primjerice nastavnim planom i programom kao cilj ili dugorocni ishod na razini
CetverogodiSnjega obrazovanja iz toga predmeta u osnovnoj $koli (od petog do osmog razreda, iskazano
kao ishod ucenja, naveden: Ucenici ce biti sposobni analizirati i vrednovati razliCite vrste povijesnih
izvora.® To je zaista $iroka i vrlo zahtjevna tvrdnja o oéekivanome rezultatu uéenja, ali ne i nemoguda
nakon cetiri godine ucenja povijesti. Nadalje istim se planom i programom, ali na razini jedne nastavne

cjeline za Ciju je obradu potrebno vise tjedna moze naci ishod ucenja koji je za potrebe te cjeline malo

2 preuzeto i prilagodeno iz: Marinovi¢ 2014: 24.
3 Hrvatski nacionalni obrazovni standard. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu 2006: 284.
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preoblikovan: Ucenici e moci analizirati i vrednovati izvore vezane uz klju¢ne dogadaje Prvoga svjetskog
rata (Sarajevski atentat, Londonski ugovor, Oktobarska revolucija itd.).** Ishod je preoblikovan, $to moze
uciniti nastavnik ako smatra da je to potrebno. Nekada to nije nuzno. Medutim na temelju svega toga
nastavnik svakako treba, primjerice na jednome nastavnome satu prilikom uéenja o ruskim revolucijama
postici kratkorocni ishod ucenja: Ucenici e moci procijeniti zasto se povijesni dogadaji mogu prikazivati i
tumaciti na razli¢ite nacine, navodeci barem 3 razloga na temelju analize Cetiriju izvjeséa suvremenika
Oktobarske revolucije. Vise takvih kratkorocnih ishoda ucenja vodit ¢e postizanju spomenutoga
srednjoro¢nog ishoda ucenja, a kroz Cetiri godine obrazovanja i postizanju dugoroc¢noga ishoda ucenja
jer ¢e ucenici kroz Cetiri godine obraditi sa svojim nastavnicima i samostalno razlicite vrste primarnih i
sekundarnih povijesnih izvora, s vremenom c¢e nauciti koja pitanja postavljati izvorima, kako ih
analizirati, kako postaviti u kontekst, kako is¢itati skrivene namjere ili simpatije/antipatije autora izvora
(ako su nam poznati) i sl. ¢ime c¢e steci vjeStine bitne za analiziranje i vrednovanje razli¢itih vrsta

povijesnih izvora.

1.3. Struktura ishoda ucenja

Iz navedenih programa mogli ste primijetiti da ishodi u¢enja uvijek imaju istu osnovnu strukturu.
Gramatickim jezikom mogli bismo reci da svaki ishod ucenja ima subjekt, glagol (predikat) i objekt.

Subjekt odreduje na koga se ishod odnosi. To su ucenici, polaznici, studenti i sl. Tako da ishod
ucenja uvijek zapocinjemo s izrazima poput Ucenici ce..., Ucenici ¢e moci..., Ucenici e biti sposobni... i sl.

Svaki ishod ucenja obvezatno mora sadrzavati glagol (predikat) koji opisuju radnju koja se
ocekuje od ucenika, tj. Sto ¢ée ucenik znati ili modi Ciniti nakon procesa ucenja. Ujedno se glagolom
opisuje i na kojoj ¢e razini u¢enik moci obaviti odredenu radnju. Glagol kojim se izrazava ishod ucenja
mora biti aktivan, jasan, odreden i mjerljiv. lzrazito je vazno da glagol bude mijerljiv jer to znaci da se
ishod uc¢enja moze vrednovati, ali o tome ce visSe rijeci biti kasnije u poglavlju 1.4.

Objekt u ishodu ucenja opisuje znanje, vjestine i vrijednosti koje se ocekuju od ucenika. Dakle
tijekom obrazovanja ucenici ne bi trebali uciti samo ¢injenice i teoriju, Sto bi ulazilo u podrucje znanja,

nego i prakti¢ne stvari ¢ime razviju vjestine, ali kako je Skola odgojno-obrazovna ustanova ucenici bi

4 Hrvatski nacionalni obrazovni standard. Nastavni plan i program za osnovnu $kolu 2006: 289.
-
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trebali raditi na meduljudskim odnosima, etickim nacelima, osjecajima i sl. ¢ime se postiZe odgojna

komponenta vrijednosti.’® Vi$e o znanju, vje$tinama i vrijednostima bit ¢ée rijeéi u poglavlju 2.1.

Promotrimo strukturu ishoda ucenja na primjeru:

Ucenici ¢e moci objasniti razliku izmedu jednakokracnog i jednakostrani¢nog trokuta.
subjekt glagol (predikat) objekt

Osnovna struktura ishoda ucenja obvezatna je za sve ishode ucenja. Medutim postoji i proSirena
struktura ishoda ucenja koju ne moraju imati svi ishodi, a koja se odnosi na uvjete i kriterije kojima se
dodatno specificiraju. Uvjeti opisuju okolnosti u kojima se ocekuje da ¢e ucenici znati ili ¢initi odredenu
radnju. To su uvjeti pod kojima ucenik demonstrira znanje ili vjeStinu. Kriterijima se odreduje minimalno
postignuce koje se ocekuje od ucenika, dakle minimalni kriterij prolaznosti kako bi uéeni¢ko znanje ili
izvedba radnje mogli dobiti prolaznu ocjenu. Na taj nacin uvjeti povezuju ishode ucenja s nastavnim
aktivnostima, dok kriteriji povezuju ishode uéenja s vrednovanjem.® Pogledajmo na primjeru §to to

znadi:

Ucenici ¢e moci izraditi lentu vremena s najmanje 5 znacajnih dogadaja Francuske revolucije, koristeci

tekst u udzbeniku. i i

kriterij uvjet

1.4. Konstruktivno poravnanje

Konstruktivno poravnanje nam pomaze da povezemo ishode ucenja s nastavnim aktivnostima i
vrednovanjem. Dakle uskladenost ishoda ucenja, nacina poucavanja i uenja te vrednovanja od izrazite
je vaZznosti za uspjeh obrazovnoga procesa. To znaci da ne moZemo ocekivati od ucenika da ¢e moci

dezinficirati instrumente ako o tome slusaju samo predavanje nastavnika ex cathedra. Zato je vaino

5 Koren 2014: 55 — 56, Cedefop 2017: 47.
16 Koren 2014: 56; Marinovi¢ 2014:25; Cedefop 2017: 48.
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uskladiti nastavne aktivnosti s ishodima ucenja kako bi ucenici te ishode ucenja zaista mogli postici. U
ovome slucaju vazno je da ucenici samostalno na vjezbama dezinficiraju instrumente, u kombinaciji s
teorijskim izlaganjem nastavnika kada je to potrebno. Isto tako vazno je uskladiti nacin vrednovanja s
ishodima ucéenja. Ako smo od ucenika ocekivali da mogu navesti dogadaje ili imenovati osobe Prvoga
svjetskog rata i sl., tada bi ispit trebao biti sa zadatcima objektivnoga tipa. TeSko mozemo ocekivati da ¢e
ucenici na ispitu moci napisati esej u kojem ¢e na temelju dva ili tri izvora izdvojiti kljuéne drustvene
posljedice Prvoga svjetskoga rata ako su nam ishodi ucenja bili usmjereni na Cinjeni¢no znanje i ucenici
na nastavi nisu ve¢ ranije analizirali povijesne izvore. Za povezivanje ishoda ucenja s vrednovanje
osobito je vazno da se koriste mjerljivi glagoli, dakle oni glagoli koje je moguce provjeriti i sukladno tome
vrednovati. Ako koristimo glagol navesti, on je mjerljiv jer tada moZemo na ispitu zamoliti u¢enika da
nam navede uzroc¢nike neke bolesti. Taj je glagol provjerljiv i sukladno tome ucenic¢ko znanje moze biti
vrednovano. Medutim ne moZemo koristiti glagol uociti zato $sto ne mozemo nemamo nacina kako
provijeriti, a niti vrednovati, je li u¢enik nesto uocio.

Pogledajmo primjer konstruktivnhoga poravnanja'’ u tablici 2.

Tablica 2. Konstruktivno poravnanje

ISHOD UCENJA | Ucenici ¢e moéi procijeniti zasto se povijesni dogadaji mogu prikazivati i tumaciti na

razli¢ite nacine analizom povijesnih izvora.

NASTAVNA Ucenici ¢e usporediti Cetiri izvje$¢a suvremenika o Oktobarskoj revoluciji i na temelju
AKTIVNOST analize tih pisanih izvora prosuditi zasto se isti dogadaji mogu prikazati te tumacditi

na drugacije nacine.

VREDNOVANIE | Prouci razli¢ite navode sudionika Versailleske mirovne konferencije. Procijeni motive
UCENICKIH autora da isti dogadaj opisu na razli¢ite nacine. Argumentiraj svoje navode.

POSTIGNUCA

Konstruktivno poravnanje proizlazi iz konstruktivistickog pristupa poucavanju. Vrlo je bitno da
odgovornost za u€enic¢ko znanje i vjestine nije isklju¢ivo na nastavniku, ve¢ i na u¢eniku. Dakle nastavnik
ne moze svemu pouciti u¢enika. On moZe osmisliti nastavu na kvalitetan nacin, odabrati nastavna
sredstva, materijale i metode te osmisliti nastavne aktivnosti tako da s pomocu svega toga ucenici mogu

postici ishode ucenja. Medutim odgovornost je isto tako na uceni¢ku koji treba aktivno sudjelovati u

7 Vli%e o povezivanju ishoda uéenja s nastavnim aktivnostima i vrednovanje u: Cedefop 2017: 53 — 59.
-
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nastavi te samostalno i u suradnji s drugima (drugim ucenicima, nastavnikom, odraslima) konstruirati
vlastito znanje.’® Takav pristup stavlja nastavnika u poloZaj facilitatora koji omoguéuje nadogradnju
znanja ucenika, osigurava socijalnu interakciju, stvara pozitivno ozracje i ohrabruje rasprave, ali isto tako
postavlja uc¢enike u kognitivne konflikte koje koristi kao priliku za preispitivanje znanja i razvoj kritickoga

misljenja. Takav nastavnik ujedno poucava s razumijevanjem i ocekuje razumijevanje od ucenika.

Takoder postavlja pred njih problemske situacije i zadatke koji se rje$avaju.'®

2. Bloomova taksonomija
2.1. Kognitivno, afektivno i psihomotoricko podrucje

Ishodi uéenja neodvojivo se veiu uz Bloomovu taksonomiju.?’ Rije¢ je djelu Taxonomy of
Eudcational Objectives: The Classifiction of Educational Goals koju su osmislili i objavili 1956. godine
Benjamin Bloom i njegovi suradnici. Takva je taksonomija obrazovnih ciljeva ili ishoda uéenja ukljucivala
kognitivno, afektivno i psihomotoricko podrucje, s time da je u djelu detaljno razradeno samo
kognitivho podrucje koje je 2001. godine doZivjelo reviziju pod vodstvom Bloomovih ucenika te
suradnika Davida Krathwohla i Lorina Andersona. Afektivnho podrucje obradili su takoder Bloom i
suradnici tek 1964. godine, ali to podrucje nije doZivjelo izmjene. Preostalo je samo psihomotori¢ko
podrucje koje izvorna skupina autora nije obuhvatila, a na kojem su radili brojni drugi autori. Obje
taksonomije (izvorna i revidirana) obuhvatile su dakle kognitivno, afektivno i psihomotoricko
podrucje, a unutar svakoga podrucja postoje stupnjevi sloZzenosti o cemu ¢e dalje u tekstu biti rijeci.

Medutim Sto je uopce taksonomija? Taksonomija je pomocno sredstvo u preciznom definiranju i
klasificiranju $irih i uZih odgojno-obrazovnih ciljeva te ishoda uéenja.?! Izvorno je zamisljena kao:

e zajednicki jezik o rezultatima ucenja te o nacinu ocjenjivanja, sa svrhom olak$anja komunikacije
medu nastavnicima i drugim stru¢njacima u obrazovanju

e konceptualni okvir za utvrdivanje kurikula

18 Vi$e o konstruktivisti¢ckim pristupima koji objadnjavaju proces uéenja poput pristupa Jeana Piageta i Lava
Vigotskog u: Koren 2014: 15 - 17.

19 ylahovi¢-Steti¢ — Kamenov 2016: 45.

20 Ovaj priruénik bavit ¢e se isklju¢ivo Bloomovom taksonomijom. Medutim postoje i druge taksonomije za
definiranje ishoda ucenja. Vise o tome u: Cedefop 2017: 35 —37.

21 Koren 2014: 75 — 76; Marinovi¢ 2014: 51.
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e sredstvo za uskladivanje ishoda ucenja, aktivnosti i kriterija ocjenjivanja u nastavnoj jedinici,

nastavnoj cjelini i kurikulu

e pregled opsega i dubine zahtjeva koji se postavljaju pred ucenike u skladu s njihovim

moguénostima.?

Pocet ¢emo s, recimo to tako, jednostavnijim podrucjima poput afektivnoga i psihomotorickoga

podrucja. Afektivno podrucje odnosi se na razvoj trajnih vrijednosnih sustava, stavova, osjecaja,

meduljudskih odnosa i interpersonalnih vjestina. Ono ukljue zadovoljavanje potreba drustva i

pojedinca. Kad je rije¢ o drustvenome aspektu, tu su ukljuceni, primjerice, osjec¢aj za drustvenu

odgovornost, toleranciju, uvaZzavanje razlicitosti (kulturne, jezicne, rasne itd.), postivanje ljudskih prava,

o€uvanje okolisa i kulturne bastine itd. Takoder kad je rije¢ o pojedincu, zadovoljavaju se njegove

potrebe poput potrebe za pripadanjem, sigurnoséu, uvazavanje, samoaktualizacijom, ali i njegovo

emotivni rast kroz izgradnju sustava vrijednosti i vlastitih stavova.?®

Tablica 3. Afektivno podrudje®

Kategorija Opis Glagoli
ZAMJECIVANJE Svijest ucenika o postojanju nekoga fenomena, |Pitati, slusati, usredotociti se,
viSe pasivno, bez vlastitoga stava. Spremnost za |raspraviti, uvaZiti, slijediti,
slusanje nastavnika, usmjerena pozornost, pamtiti.
otvorenost za iskustvo ucenja.
REAGIRANJE Reagiranje ucenika na odredene pojave; Reagirati, odgovoriti, traZiti

angaziranost, motivacija i spremnost na

slusac, nego aktivni sudionik rasprava koji
postavlja pitanja, pokazuje entuzijazam,

preispituje ideje, koncepte i sl.

lpojasnjenje, interpretirati,

sudjelovanje. Dakle ucenik vise nije samo pasivni [raspraviti, razjasniti, odabrati.

22 Marinovi¢ 2014: 52.
2 Koren 2014: 105 — 106.
24 preuzeto i prilagodeno iz: Koren 2014: 106 — 107.
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VREDNOVANIJE

Ucenik prihvada i preferira odredene vrijednosti,
iskazuje privrzenosti odredenim vrijednostima i
zalaZe se za njih. Odnos ucenika prema
vrijednostima moZete biti od jednostavnog
prihvacanja do znatno sloZenijeg opredjeljivanja

za odredenu vrijednost.

Raspravljati, argumentirati,
lpropitivati, opovrgavati,
suoCiti se, opravdati,

uvjeravati, kritizirati.

ORGANIZIRANJE

Ucenik je svjestan da postoje razliCite vrijednosti i
moze ih usporediti. Time odreduje koje ¢e
vrijednosti postati dio njegove osobnosti, ali i
sustava vrijednosti koji gradi. U taj sustav moze

integrirati nove vrijednosti.

Izgraditi, razviti, formulirati,
objediniti, sintetizirati,
obraniti, prilagoditi, povezati,
odrediti prioritete, zastupati,
lpomiriti, suprotstaviti,

usporediti, integrirati.

KARAKTERIZACIJA U
SKLADU S
VRIJEDNOSTIMA

Ucenik posjeduje vrijednosni sustav i prosuduje
na temelju njega. Njegovo je ponasanje
dosljedno, predvidljivo i karakteristi¢no za tu

osobu.

Djelovati, razlikovati,
postivati, utjecati, predloZiti,
lorocijeniti, prakticirati,
provjeriti, potvrditi, hvaliti,

osporavati.

Pogledajmo afektivno podrucje na jednome primjeru:

LA S

zalaganjem za ljudska prava.

Zamijecivanje: Ucenik ¢e moci prepoznati ljudska prava kao vaZzan pojam.
Reagiranje: Ucenik ce traZiti pojasnjenje na provokativna pitanja o ljudskim pravima.

Vrednovanje: Ucenik ce izraziti Zelju za razvojem ljudskim prava u skoli.

.
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Psihomotoric¢ko podrucje odnosi se na u€enje manipulativnih i motorickih vjestina s naglaskom
na fizicke pokrete, tjelesnu aktivnost i djelovanje. Ono obuhvaéa niz od svakodnevnih
aktivnosti/vjestina do sloZenijih aktivnosti/vjestina koje zahtijevaju veci napor i trud, tj. obuhvaca sve od
refleksnih pokreta, grube i precizne motorike, preko hodanja i tréanja, do sloZenih radnji poput plesa,
javnih nastupa (npr. glume), bavljenja sportom, komunikacije na materinskom i stranim jezicima itd. To
je podrucje nerazdvojno je povezano s afektivnim i kognitivnim podrucjem, npr. netko tko je spretan u
vodenju lopte i tehniciranju (psihomotori¢ko podrucje), brzo ¢e nauditi pravila nogometa (kognitivno
podrudje) i zavoljeti taj sport (afektivho podrugje).?®

U psihomotorickome podrucju postoji niz aktivnih glagola koji se mogu uporabi prilikom
oblikovanja ishoda ucenja: razlikovati (dodirom), rastaviti, pricvrstiti, fiksirati, uhvatiti, samljeti, rukovati,
variti, sastaviti, pomijesati, operirati, zagrijati, manipulirati, izmjeriti, savinuti, konstruirati, svirati,
glumiti, napisati, pjevati, skicirati, organizirati, izvoditi (vje$to).?® Dakle tim se glagolima moZe vrlo
precizno izraziti Sto bi ucenik nakon procesa poucavanja trebao moci uciniti ili napraviti. Vrlo ih je
jednostavno koristiti i rijetko ¢e koji glagol biti nemjerljiv, odnosno svi ¢e se ishodi u€enja vrlo lako modi
vrednovati zato Sto moraju ucenici moraju uciniti nesto vidljivo, opipljivo i sl. U skladu s time bilo bi
dobro ne koristiti stalno glagole poput demonstrirati ili primijeniti jer su oni nerijetko preslikani iz
kognitivnoga podrucja, a njima se ne moZze tako precizno i konkretno opisati $to bi u¢enik moze napraviti
ili uginiti.

Kako je veé spomenuto, Bloom i suradnici nisu izvorno detaljno razradili psihomotoricko
podrucje, nego su ga obradili drugi autori poput R. H. Davea (1970. godine), Elisabeth Simpson (1972.
godine) i Anite Harrow (1972. godine).?’

25 Koren 2014: 107; Marinovié¢ 2014: 54.
26 Marinovié¢ 2014: 65.
27 Koren 2014: 76.
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Tablica 4. Razlicite taksonomije psihomotorickoga podrucja

R. H. Dave E. Simpson A. Harrow
IMITACIJA PERCEPCIJA REFLEKSNI POKRET
MANIPULACIJA SPREMNOST OSNOVNI POKRETI
PRECIZACIJA VODENA REAKCIJA OPAZAINE
SPOSOBNOSTI
ARTIKULACIJA MEHANICKO FIZICKE SPOSOBNOSTI
OVLADAVANIJE
NATURALIZACIJA POTPUNO UVJEZBANI POKRETI
OVLADAVANIE

PRILAGODAVANIE

NEDISKURZIVNA
KOMUNIKACIA

STVARANIJE

Tablica 5. Taksonomija R. H. Davea®®

R. H. Dave

IMITACIJA

voZnja automobila uz pokusaje i pogreske

MANIPULACUA

nesto sigurnija manipulacija papucicama

PRECIZNOST

uvjeZbana precizacija odgovarajuéih pokreta nogom

ARTIKULACIJA

koordinacija rada obje ruke (upravljac¢ i mjenjac, ru¢na kocnica) i obje noge

(gas, kocnica, spojka

NATURALIZACIJA

potpuno samostalna voZnja automobila i automatizacija sposobnosti bez

ikakvih napora

28 preuzeto i prilagodeno iz: Koren 2014: 108; Marinovi¢ 2014: 55, 64.
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Tablica 6. Taksonomija E. Simpson?®

E. Simpson
PERCEPCIJA Prvi korak ukljuéuje uporabu Primijetiti odredenu aktivnost
osjetila kako bi se opazila neka putem osjetila.
aktivnost.
SPREMNOST Spremnost na djelovanje: Biti spreman ukljuciti u
mentalna, fizicka i emotivna. aktivnost.
VODENA REAKCIJA Imitiranje ili slijedenje uputa Imitirati odredenu aktivnost

prilikom izvodenja samo
jednoga dijela sloZene vjestine,

metoda pokusaja i pogresaka.

tijekom koje se izvodi dio

sloZzene vjestine.

MEHANICKO OVLADAVANJE

Osnovna osposobljenost za
samostalno izvodenje vjestine

uz paznju i koncentraciju.

Samostalno i to¢no izvesti
vjestinu uz odgovarajucu paznju

i koncentraciju.

POTPUNO OVLADAVANIJE

Potpuna osposobljenost za
izvodenje sloZenih vjestine bez
napora i uz minimalnu

koncentraciju.

Svirati glazbeni instrument bez

napora.

PRILAGODAVANIE

Promijeniti ili prilagoditi
motoricke aktivnosti novim

zahtjevima i situaciji.

Osmisliti novu plesnu
koreografiju, skladati novo

glazbeno djelo.

STVARANIJE

Kreacija, stvaranje novih

motorickih pokreta, vjestinai sl.

Stvoriti novi ples ili novu igru

koja ukljucuje psihomotoric¢ku

aktivnost.
2 Preuzeto i prilagodeno iz: Koren 2014: 108; Marinovi¢ 2014: 63.
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Prema misljenju mnogih struc¢njaka Daveova klasifikacija najprimjerenija je za Skolovanje
srednjoskolaca i odraslih za strukovne kvalifikacije, dok su klasifikacije Elisabeth Simpson i Anite Harrow

korisne za nove vjestine uz ukljucivanje osjeéaja jer viSe vode rauna o osjecajima i emocijama. Osobito

su korisne za kreativna podrudja poput glume, plesa, glazbe, javnih govora itd.*°

2.2. Revidirana Bloomova taksonomija — kognitivno podrucje

Kognitivho podrucje Bloomove taksonomije odnosi se na misljenje, znanje i rjeSavanje
problema te intelektualne sposobnosti u¢enika/polaznika/studenta. To je podruéje mozda najvise
zastupljeno i obradeno kad je rije¢ o metodologiji definiranja ishoda ucenja, a ujedno je i najsloZenije.
Kako je veé ranije spomenuto, kognitivho podrucje Bloomove taksonomije doZivjelo je reviziju 2001.
godine u odnosu na izvornu verziju 1956. godine. Tom su revizijom uklonjeni odredeni nedostatci iz
prethodne verzije, primijenjena su nova dostignuca kognitivne psihologije, a novine u revidiranoj
taksonomiji odnose na uvodenje dvodimenzionalnosti. Dvodimenzionalnost ocituje se u dvije dimenzije
kognitivhoga podrucja: dimenziji znanja i dimenziji kognitivnih procesa koje se proZimaju. Dimenzija
znanja odnosi se na razliCite vrste znanja i dok je prvotna verzija taksonomije imala tri kategorije znanja,
u revidiranoj je taksonomiji dodana cetvrta kategorija. Dimenzija kognitivnih procesa odnosi se na
spoznajne/misaone vjestine (znanje, razumijevanje, kriticko i kreativnho misljenje). Takoder je novina u
revidiranoj taksonomiji izmjena redoslijeda odredenih kategorija u hijerarhiji kognitivnih procesa.3!

Medutim zapocnimo najprije s dimenzijom znanja koja ukljuCuje razliCite vrste znanja:
&injeniéno znanje, konceptualno znanje, proceduralno znanje i metakognitivno znanje. Cinjeniéno
znanje odnosi se na Cinjenice koje bi ucenik trebao znati da se upozna s predmetom, a ono ukljucuje
terminologiju te osnovne podatke i pojmove. Konceptualno znanje tice se odnosa izmedu osnovnih
podataka iz ¢injeni¢noga znanja, dakle ono se odnosi na poznavanje opéih nacela, struktura, veza itd. u
svakoj disciplini ili podrucju. Proceduralno znanje ukazuje na put kojim smo dosli do cinjeni¢noga i
konceptualnoga znanja, odnosno ono ukljuuje poznavanje procedura, tehnika i metoda istraZivanja,
kako uciniti ili napraviti nesto specificno unutar predmeta itd. Kona¢no metakognitivno znanje jest

znanje uditi kako ugiti, i to naravno kako uspjesno uéiti.3> Ono je €esto zanemareno u nastavi, ali je

30 Marinovié¢ 2014: 64.
31 Koren 2014: 76.
32 Koren 2014: 76 — 79, 84, 86.
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tablici objasnjene su sve Cetiri kategorije dimenzije znanja s primjerima iz razli¢itih podrucja.

Tablica 7. Dimenzija znanja kognitivnoga podrucja u revidiranoj Bloomovoj taksonomiji

Dimenzije znanja

Elementi

Primjeri

CINJENICNO ZNANJE

Temeljni elementi koje ucenici
moraju poznavati unutar
odredene discipline ili za

rjeSavanje problema.

Poznavanje terminologije
Poznavanije specifi¢nih detalja i

elemenata

Tehnicki vokabular

Medicinska terminologija

Glazbeni simboli

KONCEPTUALNO ZNANIJE
Odnosi medu temeljnim
elementima koji im

omogucavaju da funkcioniraju

Poznavanije klasifikacija i
kategorija
Poznavanje principa/nacela i

generalizacija

Razdoblja geoloskog vremena

Pitagorin poucak

kao cjelina. Poznavanije teorija, modela i Teorija evolucije
struktura
PROCEDURALNO ZNANJE Poznavanije vjestina specifi¢nih Vjestine koje se koriste za

Kako napraviti nesto specificno
unutar predmeta, tehnike i
metode istrazivanja, kriteriji za

koriStenje vjestina.

za predmet
Poznavanje tehnika i metoda
specifi¢nih za predmet
Poznavanje kriterija za

koristenje odredenih metoda

slikanje vodenim bojama

Tehnike intervjuiranja

Znanstvene metode

METAKOGNITIVNO ZNANIJE
Znanje o spoznaji opcenito te
svijest i znanje o vlastitoj

spoznaji, ,uciti kako uciti”.

Stratesko znanje: poznavanje
opcih strategija za ucenje,
misljenje i rjeSavanje problema
Znanje o tome kako rjesavati
razlicite vrste kognitivnih
zadataka

Znanje o sebi

Znanje o kognitivnim zahtjevima
koje pretpostavljaju razliciti
tipovi testova i zadataka

Strategije za upamdcivanje

Izrade mentalnih mapa
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Dimenzija kognitivnih procesa ukazuje na spoznajne procese koje ucenik mora koristiti kako bi
dosegao zadani cilj ucenja. Ti procesi odnose na misaone vjestine koje mogu biti nizeg i visSeg reda.
Upravo je dimenzija kognitivnih procesa sa svojim razinama, o kojima ¢ée u ovome dijelu biti rijeci,
izrazito vazna za oblikovanje ishoda ucenja jer ukazuje na zahtjevnost procesa i rezultata ucenja, na
nastavne aktivnosti te vrednovanje ucenickoga znanja. U ishodima ucenja razina i zahtjevnost
kognitivnih procesa iskazuje se glagolima o &emu ¢e kasnije biti rije¢i.>?

Izvorna Bloomova taksonomija kognitivhoga podrucja s razinama kognitivnih procesa bila je
zamisljena kao stroga hijerarhija. To znaci da bi ucenik najprije morao svladati razinu znanja prije nego
Sto je mogao prije¢i na sljedecu razinu razumijevanja. Isto tako svladavanje prvih pet razina
podrazumijevalo je pristup posljednjoj razini evaluacije. Medutim revidirana Bloomova taksonomija
donijela je znacajne izmjene. Neke su razine kognitivnih procesa preimenovane, a sve su razine izrazene
glagolima umjesto imenicama (vidjeti tablicu 8.). Cilj te izmjene bio je jasnije iskazivanje kognitivnih
procesa i bolje povezivanje s na¢inima definiranja ishoda ucenja s pomocu aktivnih glagola.

Revidirana Bloomova taksonomija takoder je zadrZavala hijerarhiju u razini kognitivnih procesa,
ali ona viSe nije tako stroga kao u izvornoj taksonomiji. Tako su prve tri razine i dalje kumulativne,
odnosno razina zapamtiti preduvjet je za razinu razumjeti, a razina razumjeti preduvjet za razinu
primijeniti. Ujedno su te tri razine preduvjet za viSe razine kognitivnih procesa, tj. sljedece tri razine
analizirati, vrednovati i stvarati/kreirati.®* Medutim sljedece tri razine vise nisu kumulativne (vidjeti sliku
1.). Dakle nije nuzno da netko svlada razinu vrednovati da bi mogao prijeci na razinu stvarati, ali je vazno
da prve tri razine da bi mogao prijeéi na neku od sljedece tri razine. Vazno je da ucenici svladaju osnove
informacije i razumiju ih kako bih ih mogli analizirati ili vrednovati. Razine analizirati i vrednovati vazne
su za razvoj kritickoga misljenja, a razina stvarati za razvoj kreativhoga misljenja. Zato je izrazito vaino
osmisliti nastavne aktivnosti koje zahtijevaju vise razine kognitivnih procesa jer su informacije samo

sredstvo za razvoj misljenja, a osnovna svrha obrazovanja.®

33 Koren 2014: 89.
34 Koren 2014: 90.
35 Koren 2014: 91.
-
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Tablica 8. Promjene u dimenziji znanja kognitivhoga podrucja u revidiranoj Bloomovoj taksonomiji

Izvorna taksonomija Revidirana taksonomija
Evaluacija Stvarati/kreirati
Sinteza Vrednovati
Analiza Analizirati
Primjena Primijeniti
Razumijevanje Razumjeti
Znanje Zapamtiti

Slika 1. Dimenzija znanja kognitivnoga podrucja u revidiranoj Bloomovoj taksonomiji

Analizirati Vrednovati Stvarati

Primijeniti

Razumijeti

Zapa
ik

Pogledajmo razine dimenzije znanja kognitivnoga podrucja s primjerima samo nekih glagola koji se
mogu koristiti prilikom oblikovanja ishoda ucenja:

e Zapamtiti — ucenik moZe prepoznati podatak ili ga se prisjetiti.

o Imenovati, nabrojiti, poredati, navesti, izrec¢i (definiciju, pravilo), oznaciti, prepricati itd.
e Razumjeti — uc¢enik moZe povezati i objasniti ideje, koncepte, opisati tijek dogadaja i procese,

organizirati informacije.

o Objasniti, opisati, klasificirati, kategorizirati, izdvojiti,  potkrijepiti primjerom,

preoblikovati, saZeti itd.
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e Primijeniti — ucenik moZe uporabiti informacije na nov nacin ili rijesiti problem primjenjujudi
steceno znanje i vjestine.
o Demonstrirati, ilustrirati, intervjuirati, izracunati, odabrati, izraditi (tablicu, predmet),
primijeniti (zakon, pravilo) itd.
e Analizirati — u¢enik moZze rasclaniti nesto, odrediti poveznice, odnos, strukturu, svrhu, dokazati
nesto.
o Analizirati (motive, uzroke i posljedice), ispitati, istraZiti, izdvojiti, ras¢laniti, suprotstaviti,
odrediti slicnosti i razlike itd.
e Vrednovati — ucenik moZe opravdati ili odbaciti stajaliSte, procijeniti (valjanost, kvalitetu,
pouzdanost).
o Argumentirati, izabrati opciju, odabrati, opravdati, preispitati, procijeniti, prosuditi itd.
e Stvarati/kreirati — u¢enik moze kreirati novi proizvod, ideju, rje$enje, proceduru.3®

o Dizajnirati, izraditi, kreirati, postaviti teoriju, oblikovati, osmisliti itd.

2.3. Taksonomska tablica

Kako je vec ranije spomenuto dimenzija znanja i dimenzija kognitivnih procesa proZzimaju se. Dok
su kategorije dimenzije znanja oznacene imenicama, razine dimenzije kognitivnih procesa oznacene su
aktivnim glagolima. Prozimanje navedenih dimenzija najjednostavnije je prikazati u taksonomskoj tablici
pri éemu je vertikalna os tablice dimenzija znanja, a horizontalna os dimenzija kognitivnih procesa. Iz
taksonomske tablice jasno je da su sve kategorije/razine obiju dimenzija vaine za poucavanje pa se

sukladno tome i svi ishodi uéenja mogu razvrstati u odredena polja taksonomske tablice.?’

36 prema: Koren 2014: 93 —98.

37 Koren 2014: 99.
a
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Tablica 9. Taksonomska tablica®®
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Dimenzija kognitivnih procesa

Dimenzija
. 1. 2. 3. 4, 5. 6.
znanja
Zapamtiti Razumjeti | Primijeniti Analizirati Vrednovati Stvarati
A. Cinjeni¢no
Al A2 A3 A4 A5 A6
znanje
B. Konceptualno
B1 B2 B3 B4 B5 B6
znanje
C. Proceduralno
Cc1 C2 C3 c4 Cc5 cé6
znanje
D.
Metakognitivno D1 D2 D3 D4 D5 D6
znanje

Pogledajmo na primjerima kako ishode ucenja razvrstati u taksonomsku tablicu:

1. Ucenici ¢e moci objasniti razliku izmedu autoklava i suhog sterilizatora.

Glagol objasniti upucuje nas na drugu razini kognitivnih procesa (razumjeti), a razlika izmedu

autoklava i suhog sterilizatora je dio Cinjeni¢nog znanja zato $to je potrebno znati na koji nacin radi

autoklav (vruéa vodena para), a na koji suhi sterilizator. Zato je ovaj ishod ucenja u celiji tablice A2.

2. Ucenici ¢e moci rasclaniti Cinjenice od misljenja analizom novinskoga ¢&lanka o drustvenim

problemima.

U ovome se ishodu ucenja od ucenika traZzi analiza ¢lanka tijekom koje ¢e morati razluditi

¢injenice i misljene autora. Iz toga jasno da se radi o Cetvrtoj razini kognitivnih procesa (analizirati), a

38 preuzeto i prilagodeno iz: Koren 2014: 99.
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kako je rije¢ o drustvenim pitanjima, a drustvo je socioloski koncept, jasno je da se ujedno radi o

konceptualnome znanju. Sukladno tome ishoda ucenja je u éeliji B4.

3. Ucenici ¢e modi navesti kriterije za izradu biljeZaka.
Ovaj je ishod ucenja u celiji D1. Rije¢ je metakognitivnome znanju jer su biljeske jedna od

strategija ucenja, a glagol navesti upucuje nas na prvu razini kognitivnih procesa (zapamtiti).

4. Ucenici ¢e moci izreci definiciju hormona.
Glagol izreéi odnosi se na prvu razinu kognitivnih procesa (zapamtiti), a definicija hormona je

iskljucivo ¢injeni¢no znanja. Zato je ovaj ishod ucenja u celiji Al.

5. Ucenici ¢e moci osmisliti pitanja za provedbu intervjua.

Ovaj je ishod ucenja u celiji C6. Zato Sto ucenici rade na intervju Sto je jedna od metoda ili
tehnika koji se koriste u proceduralnome znanju, a glagol osmisliti upuéuje nas na razinu stvarati Sto

znaci da ucenici rade nesto novo i originalno.

6. Ucenici ¢e modi izvrsiti provjeru pet pravila prije primjene lijeka.
Glagol izvrsiti upuéuje na razinu primijeniti, a pet pravila za primjenu lijeka dio je

konceptualnoga znanja.

7. Ucenici ¢e moci opisati ulogu enzima u organizmu.
Glagol opisati odnosi se na drugu razini kognitivnih procesa (razumijeti), a uloga enzima dio je

¢injeni¢noga znanja. Zato se ovaj ishod ucenja nalazi u celiji A2.

8. Ucenici ¢e moci procijeniti uspjesnost odabrane strategije ucenja za odredenu vrstu ispita (npr.

esejski zadatak).
Glagol procijeniti sam po sebi upucuje na razinu vrednovati, a odabir strategije ucenja dio je
metakognitivnoga znanja jer vazno znati na koji se nacin pripremati za pisani ispit sa zadatcima

objektivnoga tipa, na koji za esejske zadatke, a na koji za usmeni ispit. RazliCite su strategije ucenja. Ovaj

je ishod ucenja u celiji D5.

.
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9. Ucenici ¢e modi izraditi pamtilicu, letak i sl. na odabranu temu u svrhu edukacije pacijenata.

Ovaj je ishod ucenja visestruk. Ovdje je smjeSten na razinu A6. To je znaci da se odnosi na
¢injenicno znanje zato Sto ¢emo sadriaj plakata biti usmjeren na edukaciju pacijenata o klju¢nim
¢injenicama, npr. Sto sve uzrokuje pusenje, Sto sprjeCavaju preventivni pregledi i sl. Ujedno ishoda
ucenja smjesten je Sestu razinu (stvarati) Sto nas upucuje na to ucenici rade nesto novo i kreativno, ali
isto tako se ishod ucenja moze smjestiti na trec¢u razinu (primijenit) pri ¢emu ucenici primjenjuje ranije
ste¢eno znanje o izradi pamtilica i letaka. Razina ishoda ucenja ovisit ¢e o tome sto ¢e ucenici zaista

raditi i kako ste osmislili nastavne aktivnosti.

Tablica 10. Taksonomska tablica s primjerima

Dimenzija Dimenzija kognitivnih procesa
znanja Zapamtiti Razumjeti | Primijeniti | Analizirati | Vrednovati | Stvarati
Cinjeniéno Ishod 4 Ishodi 1i7 Ishod 9
znanje
Konceptualno Ishod 6 Ishod 2
znanje
Proceduralno Ishod 5
znanje
Metakognitivno Ishod 3 Ishod 8
znanje
a
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3. Pravila za oblikovanje ishoda ucenja

3.1. Kriteriji za pravilno oblikovanje ishoda ucenja

Ovo su samo neki od kriterija za procjenu jesu li ishodi ucenja pravilno
oblikovani/definirani/napisani. Osim ovoga $to slijedi dalje u tekstu, svakako valja uzeti u obzir i sve
ranije navedeno jer je metodologija definiranja ishoda ucenja zaista kompleksno podrucje.

Kad je moguce, preporuka je koristiti isklju€ivo jedan glagol u ishodu ucenju. Osobito treba
paziti na situacije u kojima jedan glagol podrazumijeva drugi glagol. Pogledajmo to na primjeru: Ucenici
¢e moci nabrajiti i opisati nacine primjene lijeka. Ako ucenik zna opisati nacine primjene lijeka, tada se
podrazumijeva da ih zna i nabrojiti. Zato je u ovome ishodu ucenja suvisan glagol nabrojiti.

Uvijek je potrebno koristiti mjerljive glagole o ¢emu je vec¢ bilo rijeci zato Sto mjerljivi glagoli
omogucavaju provjeru ishoda ucenja i vrednovanje ucenickoga znanja. U skladu s time potrebno je
izbjegavati nemijerljive glagole poput: znati, razumjeti, nauciti, shvatiti, uoditi, osvijestiti, postici,
poznavati, utvrditi, usvojiti, zapamtiti, ovladati, upoznati, viezbati, imati smisao za itd.*

U jednoj nastavnoj jedinici trebalo biti najviSse 5-7 ishoda ucenja, dok broj ishoda u€enja na
razini predmeta treba prilagoditi i odrediti prema opsegu predmetu, sloZzenosti ishoda ucenja, dobi i
sposobnosti ucenika itd. Uzmite u obzir primjerice jedan predmet koji ima 70 sati u jednoj nastavnoj
godini. Ako imate 5-7 ishoda ucenja po svakome satu, to je 350-490 ishoda ucenja koje ucenici moraju
postici, i to samo za jedan predmet. Medutim svakako treba uzeti u obzir da nikada nemate samo satove
obrade novoga gradiva, nego imate i satove ponavljanja i sl. pa se neki ishodi u¢enja ponavljaju. Ujedno
neki ishodi u¢enja obuhvacaju vise toga, npr. u ishodu ucenja Ucenici ¢e moci objasniti slicnosti i razlike u
svakodnevnome Zivotu Atenjana i Spartanaca na temelju Vennova dijagrama koji su sami izradili. Rijec o
razini primijeniti i metakognitivnome znanju jer su ucenici morali primijeniti znanje o izradi Vennova
dijagram, sto ukljuCuje i primjenu metakognitivnih strategija za uspjesno ucenja. Takoder su ucenici
prilikom izrade dijagrama morali izdvajati iz nekoga tekst ili udzbenika podatke za dijagrama pa su ih
pritom zapamtili i razumjeli. Zato se taj ishod ucenja tice razine razumjeti u Cinjenicnome znanju. Neki se
ishodi u¢enja mogu grupirati u srednjorocne ishode ucenja ako su smisleno povezani. Zato je vaino da
ishodi ucenja promisljeno razraduju od najvise dugorocne razine, na temelju zadanih dokumenata, do

najnize kratkoro¢ne razine na jednome nastavnome satu.

39 Cedefop 2017: 49.
-
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Ishodi u€enja u kognitivnome podrucju trebaju obuhvacati viSe razine kognitivnih procesa
(analizirati, vrednovati i stvari) i sve kategorije znanja, a ne samo ¢injeni¢no znanje te razine zapamtiti i
razumjeti. Ujedno je potrebno provjeriti jesu li razine kognitivnih procesa i kategorija znanja ispravno
odredene. U tome nam moZe pomodi taksonomska tablica koja nam ujedno pomazZe i u planiranju
nastave. Primjerice sve ishode ucenja predvidene za jedan nastavni sat mozemo razvrstati u
taksonomsku tablicu. Iz toga dobijemo jasnu sliku koje kategorije znanja i razine kognitivnih procesa nisu
zastupljene u ishodima ucenja. Jasno je da ne mogu na svakome satu biti zastupljene sve kategorije i sve
razine. Medutim ako nam neko vrijeme na nastavi dominiraju kategorija Cinjeni¢nog znanja i razina
zapamtiti (prva razina), tada je naSa nastava usmjerena na pamcenje faktografije i povrsinsko
razumijevanje gradiva. Zato je vazno osmisliti nastavu koja ce biti izazovna uceniku, raditi na dubinskom
razumijevanju gradiva, koja ¢e obuhvadati vise razine kognitivnih procesa, poticati razvoj kritickoga i
kreativhoga misljenja, koja ¢e takoder obuhvadati razliite kategorije znanja i koja ée biti poticajno
okruZenje za izgradnju znanja uenika samostalno te suradnji s drugima.*

Na kraju ishodi u¢enja trebaju biti povezani s nastavnim aktivnostima, ali ne ih opisivati zato

$to ishodi ucenja, kako im sam naziv govori, opisuju rezultate ucenja.

3.2. Akronim SMART

Prilikom oblikovanja ishoda ucenja moze nam pomoc¢i mnemotehnicki akronim SMART. On nam
govori kakvi ishodi ucenja trebali biti:
e S (engl. specific) — specificni, odredeni i precizni
o M (engl. measurable) — mjerljivi
e A (engl. attainable, achievable) — dosezni, ostvarivi
e R (engl. reasonable, relevant, realistic, result-focused) — razumni, realisti¢ni i relevantni

e T (engl. time-bound) — vremenski ograniceni.

40 Koren 2014: 101.
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Sto nam akronim SMART govori o ishodima uéenja?

Ishodi ucenja trebaju biti specificni, odredeni i precizni. To je osobito vazino je rije¢ o
kratkorocnim ciljevima za pojedinu nastavnu jedinicu ili nastavni sat. Rekli smo da mogu biti malo
opcéenito kad je rijec o ciljevima koji su dugorocniji.

Ishodi u¢enja moraju biti mjerljivi, dakle moraju se moci opazati, provjeriti i vrednovati. Vise smo
o tome rekli u dijelu o konstruktivhome poravnanju.

Ishodi u€enja trebaju biti doseZni i ostvariti, dakle ni preteski ni prelagani, ali dovoljno izazovni
za ucenike.

Ishodi u¢enja moraju biti razumni, realisticni i relevantni pri ¢emu valja uzeti u obzir hoce li ih
veéina ucenika modi posti¢ci u planiranome vremenu, s planiranim sredstvima, materijalima i
aktivnostima.

Ishodi u€enja trebaju biti vremenski ograniceni Sto znaci da uvijek moramo imati na umu vrijeme
koje imamo na raspolaganju i da ishode ucenja trebamo osmisliti na razuman nacin, odnosno ne
mozemo ocekivati da ¢e ucenici doseci neki ishod ucenja na blok-satu ako za njega trebaju tjedni ili

mjeseci rada.

Slika 2. Akronim SMART
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